
GASSISKE SKOLEPROBLEMER

av

JOHANNES SANNESMOEN

Utdanningssituasjonen i dagens Afrika er kritisk. I 1967 lovet de
afrikanske undervisningsministre hverandre at innen 1980 skulle
aile afrikanske barn f~ skolegang. Tross det faktum at en betyde­
lig ande! av statsbudsjettet i de enkelte land g~r til skoleverket.
er det intet som tyder pa at afrikanernes utdanning i ar 2000 re­
lativt sett vii v<ere noe s<erlig bedre enn den er i dag.

Problemene er enonne og tilsynelatende ul\'lselige - iallfall
pa kort sikt. I det f\'llgende skal vi fors\'lke a skissere de problem­
stillinger man ofte sth overfor. og vi skal bruke Madagaskar som
eksempel.

,Som kjent er Madagaskar Det norske misjonsselskaps (NMS)
st\'lrste misjonsmark. og selskapet har aldri fors\'lkt ~ stille sitt Iys
under noen skjeppe nar det gjelder dets innsats pa skolefronten.
Direktoratet for Utviklingshjelp og Det Lutherske Verdensfor­
bund ved sine st\'ltteorganisasjoner yter ogsa ~rvisst betydelige
summer til det private skoleverket pa Madagaskar.

H islo,"ikk

For at en skal kunne forsta undervisningsprobJemene pa Ma­
dagaskar i dag. er det n\'ldvendig med en viss historisk bakgrunn.
i det \'lyas undervisningsverk langt fra er noe embryon. men en
om lag 150 ar gammel st\'lnel'e.

Undervisning i europeisk forstand ble innf\'lrt p~ Madagaskar
i 1820-arene under den Europa- og Ulviklingsvennlige kong Ra­
dama I og av misjon<erer fra London Missionary Society (LMS).
Bibelen ble snart den vesentligste l<ereboken, og man begynte
optimistisk i h~pet om at kunnskapene og kristendommen snart
skulle greie ~ l\'lfte landets befolkning fra hedenskapets m\'lrke
dynd opp til opplysnillgells forklarede frihet. LMS-misjoll<erene
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forsj!Smte forj!Svrig ikke handens gjerning heller. og det var ikke
fa gassere som fikk praktisk oppl:cring av demo

Denne kUlturapne perioden fikk en bra slutt i og med dron­
ning Ranavalona I's reaksjonxre skrekkvelde. som varte frem til
1861. Med kong Radama I pa tronen ble aile dj!Srer apnet pa vidt
gap for misjon",rer av aile slag. Na fikk LMS.misjon",rene «kon·
kurransc», i det katolikkene begyllte et massivt angrep pa det gas­
siske inn land. Andre protestanter kom ogsa snart til, bl.a.
NMS i 1966.

-Denne konkurransesituasjon f¢rte til en veldig kvantitativ eks­
pansjon av primrerskoleundervisningen. For misjomerene var del
klart at elementrerundervisningen var et viktig ledd i evangel i­
seringen av lander, og katolikker og protestanter ntermest sloss
om a fa flest mulig elever til sine skoler.

Det var ogsa klart at det ikke bare var sjelenes frelse man tenk·
te pa, men ogsa det at man gjerne ville ha «sine» folk inn i sta·
tens adminislrasjon. Den gassiske regjeringcn fors~kte nemlig pa
siste delen av arhundret a innf9Jre en statsadministrasjon it la
europeenne. noe sam stilte visse minimulllskrav til utdannelse.
Denne «konfesjonelle konkurranse» om landets elite er enna Ie·
vende pa Madagaskar.

Hva lrerte sa disse barna sam i denne tiden var elever i misjo­
n",renes skoleverk? (Det offentlige skoleverk var uten betydning
i «den gassiske ",ra. - frem til 1895.)

Ute pa landet var det siktemalet a gi elevene de mest elemen·
t",re kunnskaper i lesning og skrivning, slik at de kunne greie
seg pa egen hand med Bibelen og andre kristelige bj!Sker og slik
at stadig flere kunne legges til menighetene. Skolen viste seg da
ogsa a v~re et velegnet middel til a komme i kontakt med men­
nesker pa.

I hovedstaclen val' man kOlllmet noe lenger. Del' ble unge
[remadstrebende gassere «incloktrinert» med Yiktoriatidens so­
siale modell, hyor ard sam «utYikling» og ({fremgang» ofte hIe
brukt. Konteksten var likevel Europa mer enn Madagaskar.

,U t av dette h!'Jyere skoleverket vokste det etter IlYert frem en
innfj!Sdt elite med europeiske idealer, som takket vxre sin utdan·
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nelse (lierere, leger og prester) etter Iwert fikk betydelige stil­
linger i administrasjonen. Pa denne maten ble det etter Iwert
skapt en «klasse» med en typisk teoretisk· og Europa.orientert
utdannelse. Dette val' samtidig en utdannelse sam val' orientert
mot virksomheter som ikke var filkonomisk produktive pa kort
sikt. Toppsjiktet i det sosiale hierarki ble elter Iwert karakteri­
sert ved hfilyere utdannelse, kristendom (fortrinnsvis protestan­
tisk) og administrativt (i vid forstand) arbeid. En utdannelse
som var orientert mot landets egne filkonomiske og sosiale prob­
lemstillinger, var der praktisk talt ikke_

·Denne elite dannet forfilvrig grunnlaget for den nasjonalistiske
bevegelse som begynte a ta form pa begynnelsen av 1900·tallet.

Ka/aniliden

'Etter et halvt sekel med mer og mindre opprivende feider
mellom Frankrike og Madagaskar gjorde den ffilrste i 1895 kort
prosess og utvidet dermed sin «mission civilisatrice» til ogsa .l
gjelde Madagaskar. Betegnelsen «mission civilisatricc» er en
vakker betegnelse pa et forhold som i var lid mermest betegnes
som kultllrimperialisme.

Da ·[ranskmennene skulle omskape SolskinnsfJya i ,da mere­
patries» bilde, var det slraks klart at skoleverket spilte en helt
vesentlig rolle. Dette sa meget mer som det allerede eksisterende
skoleverk var dominert av L~1S-misjonxrene - representanter
[or en mulig politisk rival, i hvert fall i franskmennenes filyne.

,Kolonimaktens malsetting med skoleverket var a utdanne
5-10 % av barna til nyttige redskaper for koloniadministrasjonen.
Det heter saledes i et deb·et at malsettingen var:

1. a utvikle troskapsffillelse mot Frankrike hos de unge gassere,
og a innfpre den i yare ideer og skikker, og

2. a gi undervisningen av de innffildte en industriell, jordbruks.
messig og kOllll1lcrsiell orientering, for dermed pa den cne side
a skaffe kolonisatorene (Ies colons) og koloniens administrasjon
velutdannete og trenede medarbeidere. Og pa den annen side a
gi.·elevene muligheter til a lxre et yrke.



Resultalet av dette val' et skoleverk lagl opp etter fransk nwns·
tel' - ogs~ misjonenes skoler m~tte f!'llge opp dette programmel.
Katolikkene - som i det vesentligste val' franskmenn - halte
derfor inn en rekke gode stikk fra n~ avo Fransk spr~k og kultur
trengte n~ systematisk ut de tilsvarende gassiske verdier i sko­
lene. Dette val' bevisst politikk. El offentlig sirkulzere fra 1896
sier s~ledes at « ... utbredelsen av det franske spdk i v~r nye
koloni p~ aile mulige m~ter er et av de beste midler vi hal' for
~ innpode v~re ideer og v~r sivilisasjon i folket, og vi m~ sette
aile v~re krefter inn p~ ~ n~ dette m~I».

Kolonimaktens pragmatiske m~lsetling fl'rte til en kvantitativ
nedgang i undervisningen i f!'lrste del av kolonitiden. Om under·
visningen i «den gassiske zera» val' dirigevt av et behov, s~ varden
det i enda st!'lITe utstr"kning i kolonitiden. Ved ~ f!'llge statens
direktiver val' ogs~ privatskolene med p~ ~ oppfylle kolonimak·
tens m~lsettinger, men i tillegg hadde naturligvis misjonenes sko­
ler sine egne m~lsettinger som fremfor alt val' kristen p~virkning

av barn og unge.
Denne snevre m~lsetting fra Frankrikes side ble selvsagt be­

tydelig oppmyket etter Iwert som man n<ermet seg Madagaskars
uavhengighet (1960). Det er likevel ingen tvil om at det skole­
systemet koloniseringen f!'lrte med seg i betydelig utstrekning
hal' formet den sosiale utvikling og fremfor alt det syn p~ utdan·
nelse og arbeid som enn~ preger befolkningen.

Madagaskars skoleverk i dog

Undervisningsverket regnes som en vesentlig (!'lkonomisk)
vekstfaktor. Dette er sikkert riktig, i Iwert fall for s~ vidt det
gjelder industrilandene. I mange utviklingsland derimot regnes
det ogs~ med at undervisningssyslemet drar med seg visse alvor­
Iige bremseeffekter.

Bade p~ Madagaskar og i andre afrikanske land er man i de
siste ~rene blitt stadig mer smertelig klar over hvor d~r1ig til­
passet skoleverket er til det man kaller .Ies n'alites du pays».
Den gassiske undervisning,minister Laurent Botokeky uttalte
s~ledes i desember 1970 at •... v~rt skoleverk er d~rlig tilpasset
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(inadapte) b5de ungdommens interesser og v5rt behov for ut­
vikling».

Kort og noe firkantet g5r kritikken ut 1'5 at:
a) primxrskolen er mer eller mindre ineffektiv fordi den er

dhlig tilpasset milji1let, og
b) den hi1lgre skolen utdanner lavere og middels funksjomerer

samt arbeidsli1lse.
Man kritiserer skoleverket lit fra mange forskjellige synsvink­

ler, som aile dekker sti1lrre eller mindre deler av sannheten, men
aldri hele. Moralistene li1lfter sine pekefingTe og sier at elevene
er noen dovne slubberter, som ikke viI arbeide med hendene ­
knapt nok med hodet for den saks skyld. De tenker ikke 1'5 annet
enn 5 f5 seg en jobb i statens tjeneste, hvor de kan sitte ved et
skrivebord hele dagen. Dommen er lett 5 felle. men man m5
ogs5 spi1lrre hvorfor Jeppe drikker. Hvem er det som i nesten hun­
dre 5r har representert den sosiale og i1lkonomiske elite om ikke
nettopp statens funksjomerer? Hvem lider vondt og er sulten b5de
titt og ofte om ikke nettopp den gassiske bondemann, han v<ere
seg doyen eller ikke? Hele samfunnsstrukturen Mde fi1lr, under
og etter kolonitiden hal' v<ert slik at statens funksjon<erer hal' nytt
godt av sosial prestisje og levelige i1lkonomiske vilHr. net er s5­
ledes intet under at ungdommen ofte tenker som den gji1lr. Med
mindre jordbruks- og Mndverksn<eringer kan f5 den prestisje og
de levevilkh de «fortjener» er det antagelig lite h5p om at denne
innstillingen viI endres, uansett hvor forkastelig holdningen m5t­
te v<ere ut fra et i1lkonomisk-vekst-synspunkt.

'En kritikk 1'5 i1lkonomiske indikasjoner er mer interessant.
Denne viI kunne p5peke at undervisningsverket er et virksomhets­
omr5de hvor investeringer og driftsutgifer IlVert 5r er enorme,
men hvor output synes skandali1lst dhlig. i aile fall om man m5­
IeI' den i antall best5tte eksamener.

J'5 Madagaskar i1lket undervisningsdepartementets andel av
statsbudsjettet fra 12 % i 1961 til 17 % i 1968. Dette niv5 er s.~

hi1lyt at det foreli1lpig antagelig ikke kan i1lkes s.-erlig. Den frene­
tiske virksomheten 1'5 undervisningsplanet hal' fi1lrt til at da den
fi1lrste fem5rsplanen sku lie v<ere ferdig i 1968, val' «lllldervisnings-
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andelen» av den overskreclet med ca. 20 %' mens nesten alt mu­
lig annet la langt etter, ikke minst pa grunn av manglende mid·
ler. Ah i 1969 hadde man for\,\vrig nadd malsettingen for 1973
nar det gjaldt lItbyggingen av den h¢gre ,kolen. Likevel. pa grllnn
av den kraftige befolkningsutviklingen stagnerer skolariserings·
prosenten pa ca. 50 %.

Utgiftene pr. elev/a.. er ansllnt til ca. 5500 FMC (100 FMC
= kr. 2,60) i prim",rskolen og ca. 50000 FMC i den h\'\gre skolen
(lor statens skoler). Problemet er na at bare en liten del av dem
sam i kortere eller lengre tid frekventerer skoleverket, kOffiIT!-er
tl t med noen eksamen. Det er saledes anslatt at bare 10 70 av clem
som «er innoll1» primzerskolen, kommer ut med eksamen. Noe
lignende gjelder ogsa for den h\'\gTe skolen. Tilsvarende lorhold
gjelder ogsa for de private skolene, selv om bare de I",rreste av
disse har et nndervisningstilbnd som dekker hele gymnaset.

«5vinnprosenten» er ogsa stor nar det gje1der realskoleeksa­
men (BEPG) og man regner at bare et mindretall av de som
kommer ut med eksamen kan skaffes egnet arbeid. De elever
som greier artium, hal' da universitetsstudier sam sin store ffiU­

lighet. Likevel, selv med endt nniversitetsntdannelse trner ar­
beidsledighetssp\,\kelset. Disse problemene vii bli ytterst patren­
gende i de kommende ar, og l('isningslors\,\kene vii kanskje bli
mer radikale enn det man vanligvis ser Ira gassisk hold.

Det sam er skjedd er at undervisningssystemet - tross det sto­
re fralallet - Era midt pa 60-tallet av har prodnsert mer ntdan­
nelse enn landet i virkeligheten ettersp~r. Det er her viktig a
skille mellom behov i og for seg, som sannelig kan pavlses, og den
reelle ettersp\,\rsel etter arbeidskraft med den h¢yere lorm lor
almenutdanning som realskole og eksamen artiuffi er. Problemet
er at utviklingstakten innen undervisningssektoren hal' l~pt fra
ntviklingen i de andre samlnnnssektorene, med derav 1\'\lgende
vanskeligheter som nevnt. Nlen la oss vxre forsiktige med baTe
II legge skylden pa nndervisningwerket!

Som tidligere nevnt har Madagaskar valgt et Iransk nndervis­
ningsm¢nster. Dette har medl¢rt betydelige pedagogiske prob­
lerner, i det man hal' konstatert at de kunnskaper som formidles
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i skolen, ikke assimileres av elevene. Der foregar ofte bare en ku·
lTIulering av utenatlrerte «sannheter» uten noen Eorankring i den
virkelighet sam omgir elevene. Ved en slavisk overf~ring av en
europeisk skole til et sakalt u·land har man kommet i skade for
a undervurdere den store betydning milj~et har ogsa for utdan­
ningen. Undervisning feks. i naturfag vii for en europeisk ung·
dom afte bare vxrc en avansert forklaring av en virkelighet han
kjenner. mens samme undervisning for en afrikaner oEte kan hen­
ge fullstendig i luften fordi hans virkelighet er en helt annen.
Den sts;rste hindringen er antagelig likevel spraket. Bare de f<er·
reste gassiske ungdommer kommer fra et miljs; som er fortrolig
med fransk sprak og k"ltur fors;vrig. ;\Iar likevel bade undervis·
ning og eksamen i det vesentligste foregar pa fransk, er konse·
kvensen at mange elever stryker fordi franskkunnskapene er for
darlige, og ikke fs;rst og fremst fordi de er darlige i det faget det
gjelder.

1 tillegg kommer vanskelighetene med de importerte franske
skolebs;kene som koster en formue etter gassiske forhold; dess·
uten skifter de nesten Iwert ar. Resultatet er at de f<erreste har
rad til a kjs;pe demo Skoletimene gar derfor ofte til a lage resy·
meer av skolebS;kene. Dertil kommer ofte umulige arbeidsforhold
med overbefolkede hus, mangel pa Iys, bord og stoler oSV.

Disse tingene spiller en vesentlig rolle for frafall og stryk i sko·
len. Dette er sa meget mer tragisk for den enkelte fordi familien
ofte ofrer umenneskelig for at en eller to skal fa utdannelse. Den
sam ma avslutte sin utdannelse f~r eksamen, er i en fortvilet si·
tuasjon. Dersom han vender hjem, ma han tale skammen ved ikke
a ha strukket til. Dessuten har han alt tilegnet seg mer eller mind·
re av en ny kultur og livsstil sam ofte gjs;r at han vanskelig finner
seg til rette i det konservative landsbymiljs;et. Dertil har han
"',rt lite eller intet som han har bruk for a vite der, mens han
trenger a vite en rekke ting som han ikke har l<ert. Ls;sningen
bl ir for mange asia seg ned i en eller annen by hvor de ofte dri·
vcr omkring mer eUel' minclre arbeidsl¢se, med de farer dette
medfS;rer.

.5kolariseringsprosenten er meget ulik i de forskjellige deler
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av landet. Gjennomsnittet er 50 % i prim<erskolen, men det kan
variere fra bortimot 100 % i Tananarive til n<er null enkelte
steder pa kystene. I den hs;yere skolen er gjennomsnittet for lan­
det 4 %' i Antsirabe er den 40 %.

Statens skoler er gratis, og de fleste forss;ker derfor a komme
inn der. Stort sett kommer bare de beste inn. Dette vii ikke ns;d­
vendigvis si de mest begavede, men de som er mest fortrolige med
fransk sprak og hal' de beste arbeidsforholdene. Dette vii igjen
si at de mest velsituerte familier har st<lrst sjanse til a bli opptatt
i de skolene hvor undervisningen er gratis. Undel'Ss;kelser har da
vist at andelen av barn fra velstaende hjem s;ker jo longer opp i
gymnaset man kommer. De mindre heldige elevene er henvist
til de private skolene, hvor man ma betale skolepenger. Det sy­
nes noksa opplagt at et slikt system tenderer mot a styrke et 'so­
sialt skille i folket, der hs;yere utdannelse, europeisk kuItur og
hS;y levestandard blir skillelinjene, og der toppsjiktet antagelig
vii konsentreres stadig mer om et fatall familier.

Det er lett a kritisere, men vanskeligere a finne pa noe bedre.
Kritikken er dessmen sv<ert ofte for partiel!. Vanligv-is kritiseres
skoleverket uten at man tar hensyn til omverdenen, men skole­
verket er bade en arsak og en virkning i samfunnskreftenes spil!.
Det er ikke bare skoleverkets skyld at kandidatene ikke far ar­
beid etter endt utdannelse. Det franske skoleverket er proble­
matisk, javel, men pa den annen side betaler Frankrike 40 % av
undervisningsutgiftene. og 90 % av l<ererne i statens hs;gre skoler
er franske. Dessuten har man fastlagte stndieprogrammer og fer­
dige ]<erebs;ker - og ekvivalens nar det gjelder eksamen. Dette
siste tviholder man pa kanskje delvis av stolthet. Utdannelsen er
teoretisk og ikke orientert mot «Ies n'alites du pays»! Javel. men
faktnm er at disse «realites» er sapass nbehagelige at de £<erreste
virkelig s;nsker a ga inn for jordbruk eller handverk. selv om de
er ns;dt til det. En fattig bonde betaler gjerne i dyre dommer for
a holde en ss;nn pa et gymnas, men viI ikke betale 5 Frs for at
han skal ga pa en jordbruksskole. Dette er ogsa «Ies realites du
pays».
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M isjollells og I,i""ens engasjemen/ i skolesektoren

De gassiske myndigheter ma selvsagt finne en I~sning p~ sine
undervisningsproblemer som er integrert med l~sningen av and­
re samlunnsproblemer. NiIr det gjelder misjon og kirke, er imid­
lertid problemet mye enklere i det disse kan ta bMe undervis­
ningsprogrammer og omverden lor noksa gitte st¢rrelser i plan­
leggingen av siu engasjement i skolesektoren.

J 1958 var det 540000 elever i statens prim;erskoler mot 203000
i det private skoleverket. Samme ar gikk der 25400 elever i sta­
tens h¢yere skoler og hele 40500 i private. Av disse gikk ca. 4800
i den gassiske lutherske kirkes h¢yere skoler (NMS samarbeider
med denne kirken).

'N MS har som misjon ingen skoler pa Madagaskar, de er aile
underlagt kirken. Imidlertid har likevel misjonen betydelig inn­
flytelse i skolesektoren, lordi mange av de st¢rste og viktigste sko­
lene ,har norske ledere, og lordi misjon;erene star i en n¢kkelposi­
sjon nar det gjelder s¢knader om ¢konomisk hjelp Ira utlandet,
det v;ere seg Stavanger, Oslo eller Geneve.

Vi har vanskelig lor a lorsta at FLM og N MS har hatt nDen
klar malsetting og en policy lor sitt engasjement i skolesektoren.
Utviklingen synes snarere a ha v;ert styrt av enkeltmenighetenes
og misjon;erenes private initiativ, og hva LWF og Direktoratet
(or Utviklingshjelp til enhver tid linner det lor godt a st¢tte. Re­
sultatet er blitt en noksa tilleldig lordelt volum¢kning av kirkens
skoler. Undertegnede er av den opplatning at en ytterligere ¢k­
ning av investeringer i nye skolebygg er mer enn tvilsom, og den
b¢r ikke lorekomme uten n¢yaktige analyser av behovet.

Forat FLM IN MS skal kunne utarbeide en klar og hensiktsmes­
sig policy, ma det loretas detaljerte analyser av kirkens skoler.
Dette ma gjelde lorhold som f.eks. hva slags elever man har,
deres lordeling pa alder og kj¢nn, hvilke samlunnslag de kommer
Ira, hva de ¢nsker a bli (sammenlignet med mulighetene lor rea­
liseringen av disse ¢nsker), hvordan stryk og klassedublering er
lordelt, hva som skjer med elevene nar de er gatt ut av skolen
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(med eHer lIten eksamen) osv. Savidt en kan se, er del hittil ikke
gjort slike lInders~kelser.

Hva han gj~res?

Mangelen pa n~yaktige analyser gj~r del vanskelig med kon­
krele forslag IiI forbedringer, men hvis forholdene i kirkens sko·
ler er noenlunde tlilsvarende stalens, kan vi indikere enkelle vcier
vi mener al en b~r gao

En del av kirkensjmisjonens malsetting med sitt engasjemenl i
del profane skoleverk er selvsagl det a kllnne pavirke lIngdommen
krislelig. Dessverre synes realilelene her a lale endel lilbake a
~nske i forhold Iii idealene. En vesentlig del av malsellingen rna
likevel v"'re a gi de lInge el fllHverdig lIndervisningslilblid med
eksamen. Hvis ikke, kan man sikkert finne langl rimeJigere og
mer effeklive mater a pavirke lIngdommen pa enn ved engasje­
menl i skoleverkel.

Underlegnede mener al kirkenjmisjonen fremfor all b~r sikte
mol en kvalitels~kning innen sine skoler, kanskje kombinert med
en vollimredllksjon. Del er apenbarl mye mer effektivI bruk av
pengene a ,salse pa a ¢ke «sllksess-andelen» ved yare skoler enn
del er a bygge nye skoler hvor fTemdeles bare el minimllm kom­
mer III med eksamen. KvalilelS¢kning kan oppnas f.eks. ved forl­
saIL a sl~lle bygging av gode inlernaler. Dernesl er del viklig al
skole og elever er vellilStyrte med b~ker, noe elevene selv ikke
har rad Iii a kj~pe. Videre b~r der salSes betydelig pa I",reruldan­
ning, ikke minsl pa videregaende kllrs og oppfriskningskllrs for
I",rere som alt er i jobb. Dersom sl~lteorganisasjonene kllnne leg­
ge om sin sl~llepoJitikk i denne retning, viI anlagelig lItviklings­
effeklen av pengene kllnne ~kes belraklelig. Vi er likevel klar
over at giverorganisasjonene har problemer pa delle omradel.

Kirkejmisjon b~r ogsa vurdere en evenllleH nyorienlering av
sitt engasjemenl i skoleverkel. Del er en realilet al 85 % av Ma­
dagaskars befolkning er og viI v",re beskjefliget i jordbruket enna
i lang tid. En tanke som ligger snllblende n",r, er da om man ikke
b~r engasjere seg i retning av landbruks- og handverksskoler
f.eks. i folkeh~yskoleslil. Tanken er god, men en farJig felle. Den
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vanlige gasser vii sjeJden v,,,re villig til ~ betale nae sam heIst for
~ la sine bam g~ p~ en skole sam ikke f¢rer til noen «diplome».
Hvis man oppretter slike skoler, ma man derfar regne med agsa
a betale elevenes underhold i tillegg til en ofte ganske kastbar
undervisning. For ~ sikre suksessen vii man agsa i mange til feller
v:ere n¢dt til a hjelpe elevene etterpa, bMe ¢kanamisk ag faglig.
Hvis man er villig til ~ ta p~ seg disse utgiftene, skulle det v;{'re
muligheter [or ~ Iykkes. Hvis ikke, b¢r man antagel<ig [arel¢pig
avsUi fra slike tiltak, I1vor riktige de enl1 m~tte synes av~re.
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