
Norsk tidsskriftfor misjor~ 411992 

Av Kameruns skolehistorie 
Det Norske Misjonsselskaps innsats i 
skolearbeid i Kamerun 1925-1955 

METTE BAGGE 

Som tidligere lxrer i Tanzania harjeg interessert meg for skolearbeidets 
betydning i misjonen, og sxrlig i Afrika. Da jeg for noen i r  siden leste 
pedagogikk som fag, bestemte jeg meg for A se nximere p i  utviklingen 
av skolearbeidet i Kamerun, et land hvor kirken har beholdt sine skoler 
helt fram ti1 n i ,  og hvor skolearbeidets store betydning stadig har vzrt 
understreket. 

Problemstilling 
Jeg hadde i utgangspunktet tenkt i ta for tneg den aller f0rste tiden, fra 
oppstarten i Kamerun i 1925, og konsentrere meg om noen f i  problem- 
stillinger: 
1. Er det noen grunn ti1 at skolearbeidet har fAtt spesielt stor betydning 

i Kamerun? 
2. Hvilken pedagogisk milsetting hadde en for arbeidet? 
3. Hvordan preget forholdet ti1 koloni~nytidighetene og de lokale myn- 

digheter utfosmingen av skolesystem og undervisningsinnhold? 
4. Svarte resultatet ti1 milsetting og forventning? 
Kildene er fbrst og fremst konferansereferater og bdker soln omhandler 
denne tiden, men ogsi dagbbker, brev og artikler i misjonsbladene Lys 
oi'er. S~rclar~ og Norsk Misjor~stidendr. 

Som pedagog var det pkt. 2 som interesserte meg mest: 
Hvilken pedagogisk tenkning 18 bak valg av struktur og metoder? 
Hvilket syn p8 oppdragelse 18 ti1 grunn for undervisning og driften 
av skolens intemat? 



En virkelighet som ikke svarte ti1 problemstillingen 
Resultatet p i  dette punkt ble imidlertid magert. Det tok atskillige Br f0r 
noe son1 ligner en pedagogisk debatt kan skimtes i papirene. Og selv da 
den store debatten om skolene fant sted under konferansen i 1946, er det 
egentlig skolen som nlisjonsnletode en dr@fter, ikke dens pedagogiske 
basis eller innhold. De ferste misjonrerene var ikke skolefolk, men 
prester. De hadde et mangfoldig arbeid foran seg: sprBkstudier, bygge- 
arbeider, evangelisering, det mest n@dt@rftige helsearbeid. Deres egne 
boliger var mangelfulle, transporttnidler var det lite av, sykdom hemmet 
fra tid ti1 annen arbeidet. 

Kildene gir oss inntrykk av handlekraftige mennesker med offervilje 
og organisasjonstalent. Mender var verken tid, overskudd eller motiva- 
sjon for i ta opp noe sAnt som pedagogiske prinsipper. Kanskje kom en 
heller ikke p i  at her var sp0rsmB1 i stille? 

SB ble min unders0kelse mer et lite stykke skolehistorie enn en 
presentasjon av sentrale pedagogiske problemer i misjonskontekst. Jeg 
tok for meg de f0rste 30 i r ,  fra Misjonsselskapets oppstart i landet ti1 en 
skolestruktur var utarbeidet i henhold ti1 statens reglementer i midten 
av 50-irene, da det ogs i  ble gjort vedtak om fellesprotestantisk 
skolesekretariat og planer for felles sentral lrererskole. Det ville f0re 
for langt i ta med alle detaljer, si! jeg nmyer meg med i f0lge noen 
hovedlinjer. 

Skolevirksomhet, en del av misjonsarbeidet 
Skolearbeidet h0rte naturlig rned helt fra begynnelsen av. N$. vi ikke 
finner noen diskusjon om hvomidt der skulle startes skolearbeid eller 
ikke, er det trolig fordi denne arbeidsgrenen var blitt en selvf0lgelig del 
av misjonens virksomhet. 

Undervisningsarbeid har fulgt kirken fra dens begynnelse. At kristen- 
dommener en skriftreligion, ogat denlegger vektpipersonlig tilegnelse 
av trosinnholdet, har gjort undervisning ti1 en viklig del av kirkens 
virkso~llhet opp gjennom historien, og fra denne undervisningen har en 
mer allmenn skole vokst fram. Denne utviklingen har vi hatt i virt land 
og i Europa for @wig, og det saintne kan vi se i alle fall i de st0ire 
misjonenes arbeid. 

I sin bok Pi rlybrottsarbeide i Cetltral-Afrika nevner f.eks. en av 
Kamerunpionesene, misjonsprest Jens D. Nikolaisen, skolearbeid i en 
oversikt over misjonsarbeid generelt: nSkolen har alltid viert et meget 
viktig ~nisjonsmiddel i godt ledet, modeine misjonsarbeide>>.' 

Selv om der ikke har funnet sted prinsippielle dr0ftelser f0r starten, 



finner vi en del klare motiver for skolevirksomheten ganske tidlig. Og 
ett vesentlig spersmil dukker snart opp: spdrsmBlet om undervisnings- 
sprik. 

Motiver for i starte skoler 
I .  Skoler~ som ko~~takrnri~ldel 

NMS hadde slBtt seg ned i Adamaoua-provinsen med Ngaoundere som 
hovedstad. PA hdylandet der de begynte, var der ikke mange skoler, og 
NMS hadde demled en enest8ende sjanse ti1 B komme i kontakt med 
barn og unge gjennom skolevirksomhet. Det gjaldt i vekke interessen 
for B lzre, sB fikk en de unge under misjonens innflytelse. SB viktig var 
dette synspunktet for enkelte at de kunne vere villige ti1 B underordne 
selve skolens innhold dette milet. Misjonsprest Johannes Thrana fore- 
slSr i 1930 S starte med h8ndverksskoler som kunne virke mer 4 1 -  
lokkenden p i  Hausa- og Fulauerstammene, for B fA (<.  . . kun nogen 
sjzler inn under evangeliets innflydelse. Kanskje ogsi et sidant fore- 
tagende [. . .] en dag vilde bevirke takksigelse ti1 Gudn.' 
2 .  Morvekt mot Koranskoler~e 

Danorske misjonsfolk begynte S interessere seg for det en dengang kalte 
Sudan (fra kysten av Vest-Afrika ti1 Nilen), var det kampen for idemme 
opp mot islams innflytelse som var motivet. Johan Ludvig Krapf hadde 
allerede i 1840-Brene lansert idCen om B bygge et bolverk mot islam ved 
8 statie misjonsstasjoner tvers over Afrika sdr for Sahara. Denne idCen 
ble tatt opp igjen p i  den store misjonskonferansen i Edinburg i 1910. I 
1918 ble Centralkomiteen for Norsk Misjonsarbeid i Sudan startet. 
Denne gikk siden sammen med NMS (samarbeid om feltarbeidet fra 
1921, endelig integrering fra 1939). Et viktig motiv for selve misjons- 
arbeidet var alts8, fra starten av, B demme opp for islams innflytelse. 

I denne sammenhengen blir skolene szrlig interessante, fordi islam 
ogsi er en skriftreligion og drev sine skoler. Karl Flatland, en av 
pionkrene som valgte ut det nnorsken arbeidsfeltet, refererer ti1 Denis 
Crane som hevdet at sS lenge muslitnene holdt slaver, var de ikke 
interessert i S lzre dem opp i islam. Men da slavehandelen ble forbudt, 
startet de en offensiv nettopp gjennom sine skoler. 

Flatland visste godt at islam er en av de vanskeligste religioner B mete 
med evangeliet. Han var derfor redd for at muslimene skulle komme 
misjonen i forkjmpet og kanskje f i  statsstdtte ti1 skolevirksomhet, og sB 
var n. . . sjzlene prisgivne den falske profet),? 

Forholdet ti1 islam nevnes ofte i kildene, og det ser ut ti1 i ha vzrt et 
<<kappldpu mellom de to skriftreligionene sotn har motivert misjonzr- 



ene ti1 i leggevekt pinettopp skolearbeid. (Noe senere bliret tilsvarende 
ekappldpx med katolikkene en viktig motivering!) 
3. 0nske on7 lesekyndighet blant krisrrte 

Ikke minst i protestantisk misjon har det vzrt et sterkt dnske om at nye 
kristne skulle kunne lese Bibel og salmebok. Det var et ideal ogsi i 
Kamerun, om det ikke alltid var gjennomfdrt, at dipskandidatene skulle 
kunne lese. Lesekyndighetener ogsien forutsetning for litteraturarbeid, 
en annen viktig arbeidsgren, som ogsi Nikolaisen nevner i sin oversikt 
over misjonsmetoder. 

4.  Utrlar117else av kirkelige arbeidere 

Helt fra begynnelsen av var det klart at en ikke kunne drive misjons- 
arbeidet uten at folkets egne var med. Derfor hadde en valgt et felt som 
18 i rimelig avstand ti1 annen protestantisk misjon, s i  en kunne f i  hjelp 
av innfddte medarbeidere fra nabomisjonene. Dessuten var milet en 
selvstendig kirke, og rekrutteringen av innfgdte arbeidere kalles (< . . .en 
vital tingfor arbeidet>>."Idenne sammenhengen var opplzringvesentlig. 
Ganske tidlig begynte en da ogsi i videreutdanne noen av de beste 
elevene med tanke p i  tjeneste i kirken. 

Som vi ser, hadde skolen en mangfoldig oppgave i misjonzrenes 
dyne: den skulle skape kontakt, gi mulighet for kristen innflytelse og 
legge det fdrste grunnlag for en afrikansk stab og afrikansk lederskap. 
Og det hastet med dette arbeidet, fordi islam var i frammarsj. 

Fra leseklasse ti1 etablert skole 
I 1929 gjorde misjonzrkonferansen vedtak om i starte skoler i Tibati 
og Ngaoundere. Men det hadde vzrt ansatser ti1 undervisningsarbeid 
ogsi for dette. Brev ti1 Norge viser f.eks. at katekisten Njemba under- 
viste noen elever 2 timer om dagen i lesing og skriving i Tibati.' Det ser 
ut ti1 at det var barn og unge som var tilknyttet misjonstasjonen som 
deltok i denne undervisningen. Men ved vedtaket i 1929 er det ikke tenkt 
spesielt p i  leseopplzring for det en kunne kalle husfolket, men skole 
som arbeidsgren. Vedtaket sier at det skulle vzre 15 timers skoleuke, 
fordelt p i 5  dager. <<Timene fordeles likelig mellom lesning og skrivning 
av fransk og Mbum, samt regning, kristendomsundervisning og sang.,," 

Vi kan her merke oss at fransk og et afriakansk sprik stilles likt. To 
skoler ble opprettet, en i Tibati tned en afrikansk lzrer fra syd, og en i 
Ngaoundere der en norsk sykepleier, Kristine Vatland, underviste. 

Erik Larsen forteller i sin bok Kamerun om oppstarten p i  denne fdrste 
skolen i Ngaoundere. Bygningen var en inngangshytte ((<porten)> inn ti1 



en families boligomride), folk ferdedes ut og inn gjennom ~~skolestua>>, 
og det var ikke fritt for at det kunne dryppe en skvett vann i hodet p i  
elevene n i  og da fra vankrukker som ble biret gjennom. Elevtallet 
varierte fra 4 ti1 15 som nimtte noenlunde jevnt! Materiel1 var misjo- 
nserens innpakningspapir fra Norge og noen blyanter pluss tavle og 
griffel. Med disse arammefaktorene>) og lieremes minimale kvalifika- 
sjoner var det ikke s i  enkelt. I mangel p i  tilstrekkelige mbumkunn- 
skaper ble det mest demonstrasjon av tall og bokstaver, delvis med 
franske kommentarer. 

Etter 7 mineder matte skolen nedlegges av mangel p i  Irererkrefter 
(Det er fristende spmrre on1 det var liereren som ikke hadde krefter 
igjen!) Konferansen 1930 gjorde seg noen refleksjoner omkring skole- 
virksomheten, som ti1 da ikke hadde gitt sierlig oppmuntrenderesultater. 
En s i  tre grunner ti1 dette: 

Muslimene motarbeidet den hvite nianns opplysningsarbeid. 
Foreldrene hadde ingen forstielse av verdien av undervisning. 
Barn og ungdom hadde liten interesse og utholdenhet! 

Sant og si viste skolearbeidet seg vzre sB vanskelig og krevende at det 
fra tid ti1 annet ble diskutert om det var verd innsatsen. Dette kommer 
vi tilbake til. 

Tross problemene ekspanderte virksomheten likevel raskt. Den f@rste 
statistiske oversikten vi har er fra 1935 (vedlegg ti1 konferansereferatet 
1936). Da var der allerede 27 skoler i de tre distriktene Ngaoundere, 
Tibati og Yoko, med tilsammen 431 elever. 

Interessen mkte i lokalbefolkningen, og det k o ~ n  stadig oftere spmrsmil 
om a f i  lierer ti1 landsbyene. Misjonen matte ha tillatelse fra staten for 
i kunne drive skole, og deune fikk de ikke hvis lokalbefolkningen 
motsatte seg det. Den lokale h0vdingen hadde her stor tnakt. Men det 
var bare i de inest islamiserte strmkene at dette voldte probleiner. 

Elei~etle ble rekruttert ved at misjonierene snakket med bysjefen og 
riled foreldre og ba dem sende bama p i  skole. Noen elever kom ogsi av 
seg selv. Noen rmmte ti1 og med hjetnmefra. En spesiell kategori var 
r@mre s l a ~ ~ e r .  I prinsippet var slaveriet opphevd, men det var fortsatt 
ganske vanlig at rike fulanere og hausaer holdt slaver. Skolen ble en 
lnulighet ti1 frihet for mange slavebam som rmmte ti1 misjonen. Selv om 
eierne ville kreve dem tilbake, var det vanskelig i insistere p i  det, nar 
slaveriet jo egentlig var forbudt. 

Lcererne kom som nevnt, fmrst fra nabomisjoner i syd. Noen hadde 
liererutdannelse, men de fleste var ganske ~nangelfullt utdannet. For i 
bmte p i  manglene ble det holdt kortkurser et par dager i maneden der en 
del undervisningsstoff ble gjennomgitt. 



Fra begynnelsen av var der ingen formelle krav ti1 misjonens skoler. 
Som s i  ofte i skolehistorien, brukte en elever med et par i r s  skolegang 
ti1 i undervise begynneme. S i  sent som i 1955 kan vi se i konferanse- 
referatet at elever som ikke hadde klart folkeskoleeksamen (etter de 
strikse, franske krav som da gjaldt), ble brukt som hjelpelrerere mens de 
forberedte seg p i  nytt forsgk. Helst skulle de imidlertid ha sertifikat fra 
folkeskolen og 100 timer pedagogikk p i  sommerkurs. 

Lareplaner var det dirlig med de fgrste Arene. Det var mest lese- og 
bibelundervisning. Misjonsprest Endresen forteller i sin dagbok i 1934 
at ban benyttet tiden da han satt med et skadet ben ti1 i utarbeide planer 
for religionsundervisningen! 

Men gjennom de regelmessige laererkursene bar nok det hele fAtt 
fastere form. Og sipass tidlig som i 1935 ble det vedtatt en skolestruktur 
som nrermet seg det statlige monsteret, med to i r s  forberedelsesskole i 
landsbyene, 2-3 i r s  elementrerskole p i  distriktsplan, og 2 i r s  middel- 
skole for de f i  som kom igjennom dette niloyet. (Tallet m i  tas med en 
smule forbehold, mange elever gikk bide to i r  og mer i hver klasse). 
Det var n i  interesse for i innarbeide misjonens skoler som del av det 
etablerte skoleverket, selv om de skulle ha et klart kristent preg. Om de 
kunne holde statsskolenes kunnskapsnivi, ville det bli lettere i soke 
statsstgtte. 

To faktorer bringer arbeidet for alvor videre framover: 
-at der kom ~lererinneru ti1 stasjonene 
- og at de franske myndighetene i 50-Arene begynte i stille krav ti1 
de private skolene angiende planer og lrererkvalifikasjoner for i gi 
statsstgtte. 

Den f@rste lrererutdannede misjonreren, Helga Mork, kom i 1939. Tross 
gjentatte oppfordringer ti1 misjonen, tok det itte i r  fOr neste ble sendt 
ut. Misjonrerene var n i  fullt klar over at det trengtes pedagogisk ut- 
dannede folk ti1 i lede arbeidet, og skuffelsen var stor over at de matte 
vente s i  lenge. Der var uttalt gnske om i f i  en norsk lrerer p i  hver 
stasjonsskole. 

Da den nye skoleloven kom i 1953, var en fgrst redd for at det ville 
fgre ti1 at misjonen mitte innskrenke skolevirksomheten. Men i stedet 
f@rte loven ti1 @kt innsats. 

Det ble bestemt at alle stosjonsskole~~e skulle f@lge minstekrav og bli 
autoriserte. Da kunne de f i  statsstgtte. Andre skoler, som ikke fullt ut 
tilfredstilte minstekravet, kunne organiseres som <<satelitter>> ti1 sta- 
sjonsskolene og st8 under oppsyn av autorisert styrer. Disse kunne da 
ogsi soke autorisasjon. Landsbyskolene knnne beholdes som <<kate- 
kismeskoler~~ under ledelse av en katekist. Konferansen i 1953 vedtok: 
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- i fortsatt arbeide for at flest mulig laerere skulle f i  anledning ti1 i 
kvalifisere seg etter statens krav, 

- i @ke innsatsen for i skaffe nye, kvalifiserte laerere, 
- i utdanne flest mulig katekister med tanke p i  i ipne enda flere 

landsbyskoler, s i  flest mulig barn kunne laere og f i  litt bibelkunnskap, 
- i forhandle med de andre protestantiske misjonene om en felles 

laererskole. 
I 1955 vedtok misjonaerkonferansen i arbeide for et felles reglement for 
Iaerereogeleverved allemisjonensprimaerskoler. P i  knappe 30irhadde 
en da arbeidet seg mplysommelig fram fra skolen i inngangshytten ti1 en 
samlet skolestruktur naer opp ti1 det fransk-kamerunesiske skole- 
systemet, med 63 skoler og 1535 elever (katekismeskolene iberegnet). 

Undervisningssprik 
Det er lettere i f i  inntrykk av den ytre organiseringen av skolene enn 
innholdet i undervisningen. Et sp@rsmil sto imidlertid sentralt ganske 
tidlig: Hvilket sprik skulle det undervises pi? Dette var like mye et 
ideologisk som pedagogisk spplrsmil. I motsetning ti1 kolonimaktene 
harmisjonene brukt folkenes egne spriki stplrst muligutstrekning. Utfra 
dette prinsippet plnsket NMS's hjemmeledelse at undervisningsspriket 
skulle vaere et afrikansk spr&. Men akkurat spriksituasjonen er noksi 
spesiell i Kamerun. Der kunne vaere 4-5 forskjellige sprik representert 
ved en skole, og det var usikkerhet om en burde satse p i  mbum eller 
fulani som fellessprik. Konferansen drplftet spplrsmilet inngiende i 
1935, og vedtok i brukefiansk som skolesprik. Begrunnelsene var: 
- franskkunnskaper var attraktivt bide for elever og foreldre 
- det lettet bruken av laerere fra syd, som ikke behersket stammespri- 
keue i omridet 
- der fantes gode laerebplker p i  fransk, men ingen p i  de andre sprikene 
- fransk sprik og offisiell laereplan ville kunne gi grumlag for stats- 
stpltte. 
Men - det ble uttalt klart og tydelig at skolene ogsi var metiighetsskoler. 
Derfor skulle kristendomsundervisningen foregi p i  det lokale guns- 
tjenestesprdket. 



En kunnskapsskole rned kristent livssyn 
En la stor vekt p i  kunnskaper, og kunne forsvare i bruke laerere som 
ikke var aktivt kristne hvis de bare kunne undervise. Mender ble ogsi 
lagt vekt p i  at skolemiljmet skulle inneve kristne vaner. Morgenbmnn og 
sgndagsgudstjeneste hmrte med, elevene var med p i  i lede bmnn, synge 
pA meter 0.a. En tilstrebet ogsA i innarbeide kristent menneskesyn og 
idealer. Lierer Henny Waala kunne senere fortelle hvordan eldre elever, 
nir  sta~nn~emotsetninger gjorde seg gjeldende, kunne forklare de yngre 
at i misjonen er alle brmdre. Da var kunnskap og vaner blitt ti1 personlig 
holdning. 

Nir en leser de norske skolemisjonaerenes beretninger i misjons- 
bladene, far en et tydelig inntrykk av at det ikke bare er kunnskap og 
ytre livsm@nstre som m i  ha satt sitt preg p i  skolebama. ((Laererinnenesr 
omsorg og kjaerlighet trer fram gjennom miten de skriver om elevene. 
Laereren virker rner gjennom det han er enn det han sier, heter det i 
pedagogikken. Det er ikkevanskelig i tenke seg hvilken betydning disse 
kvinnene har hatt. 

En krevende arbeidsgren 
Skolearbeidet var, som nevnt, laugt fra noen problemfri virksomhet. 
Muslimene la ti1 tider kjepper i hjulene, sierlig i Bankim og Banjo. 
Foreldrene syntes ofte at bama kunne gjmre nyttigere arbeid enn i g i  p i  
skole. Deter interessant i se at noen foreldre har ment at skolen fjemet 
bama fra slekt og samfunn. Misjonierene s i  med sorg p i  at fransk-kunn- 
skaper var viktigere for de fleste enn bibelundervisning. Vi finner vel 
her gjenklang av den ambivalens ti1 skolen som James Ngugi illustrerer 
i sin bok The River Bemeerl (1965), der han lar Chege si ti1 sin smnn 
(gjengitt i dansk oversettelse): 

.Gi ti1 missionsstedet. Lser al den hvide manns visdom og alle hans 
hemmeligheder. Men fmlg ikke hans laster. Vier tro mot ditt folk og 
de gamle riter,,." 

Oppslutningen var uregelmessig. Bide lierere og elever var ustabile. 
Etter ferien var det alltid spennende i se hvor mange som kom tilbake. 
Mange ganger var det vanskelig i skaffe mat ti1 internatskolene. 0ko- 
nomien var et konstant probletn. I omridet Duru opplevde en ogsi at 
lierere misbrukte sin posisjon og utnyttet elevenes arbeidskraft ti1 egen 
fordel. Dette tvangsveldet fmrte ti1 tilbakegang for misjonsarbeidet. 



Diskusjon om skolearbeidet som misjonsmetode 
Det kan virke underlig for oss i dag at en ikke finner nedslag av noen 
prinsipiell diskusjon om bmken av intemat. Men vi m i  huske at inter- 
natskoler var vanlig i mange land og at mange afrikanske bam i alle fall 
vokste opp mer hos slektninger enn hos foreldrene. De momenter som 
nevnes, er den positive innflytelse et helhetlig kristent miljo har, mens 
det ermindre ansvar for misjonennirbarna borhjemme. Bide dagskoler 
og intematskoler var nemlig i brnk. 

Det som derimot disknteres gmndig, er om en gjennom skolearbeidet 
nir de mi1 en har satt seg: i f i  en innfallsport for evangeliet, irekmttere 
arbeidere for kirken og i demme opp for den muslimske innflytelsen. 

Hjemmeledelsen er ti1 tider skeptisk ti1 den ressnrskrevende virk- 
somheten. I et svarskriv ti1 konferansen i 1935 kalles skolen (<et tveegget 
sverd>>. Den som hadde fitt <<verdslig>> kunnskap ble slett ikke alltid 
tilhenger av evangeliet, men kunne tvert imot vende seg mot kristen- 
dommenog bli motstandere. Og svzrt mange som hadde fBtt ntdannelse 
i kirkens skoler gikk inn i statens tjeneste. 

PB konferansen i 1946 ble skolearbeidet tatt opp ti1 bred dr0fting. P i  
denne konferansen holdt misjonsprest Sverre Flottum et omfattende 
innlegg, der han im0tegir de imvendinger som er kommet fram. Han 
argumenterer for de fire milsettinger som tidligere er nevnt, og mener 
at skolearbeidet er legitimt selv om en ikke alltid ser resultater. Han er 
ikke sB pessimistisk som andre nir det gjelder misjonens manglende 
utbytte av virksomheten. To punkter i hans argumentasjoner szrlig verd 
i merke seg: 

Han hevder at skolen i seg selv er et misjonsmiddel, og ikke bare kan 
bedommes etter hvor mange elever som gfir inn i kirkens tjeneste. 
Det en lzrer som bam, tar en med seg og resultatet kanvise seg siden. 
Skolearbeidet er ogsi legitimt som sosial og samfnnnsnyttig innsats. 
Det er bare rett og rimelig at de fleste elevene gir inn i statlig og 
privat virksomhet etterpi. Kirken skal glede seg over i vzre med p i  
i fremme lesekyndigheten og i vzre et middel i kampen mot 
slaveriet. 

Mens Flottum i sin uttalelse hevder et syn som er mer p i  linje med 
Lnthers eget, der skolen har en oppgave bide i skapelsens og frelsens 
perspektiv, og de allmendannende fagene er legitime i sin egenart, 
hevder misjonsprest Sverre Oseland i 1936 et pietistisk syn p i  skolen: 

nDet er nemlig ikke misjonens business f0rst og fremst i bibringe barna 
fransk, men kristendomskumskap. Fransk i vbt  skoleprogram bor bare 
vzre som et attraksjonsmiddel pro tempore for Bni v&t mil.x9 
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Fldttums innlegg fikk tilslutning, og konferansen gikk inn for i styrke 
skolearbeidet. Dette ble en viktig avgjdrelse. 

Resultater p i  lang sikt 
Flettum tenkte langsiktig, og han fikkrett. Skolearbeidet i Kamerun har 
vzrt av uendelig stor betydning. Tidlig i 70-irene kunne Henny Waala 
si i en oversikt over de siste 20 irenes skolearbeid: 

(<Skolen ble den naturlige kontakt med bama, og i svrert mange 
tilfeller ble skolen inngangsporten for evangeliet i landsbyen. Utal- 
lige av vire utkantmenigheter er bygget opp omkring en enkel skole, 
hvor elevene i ferstningen utgjdr menighetsmedlemmene. Det er 
interessant i legge merke ti1 vedlagte vekstkurve som viser at antall 
ddpte pr. Sr stiger omtrent i samme tempo som dkningen av antall 
skolebam. Skolene er derfor av avgjerende betydning for virt mi- 
sjonsarbeid i Kamerun.>>'' 

P i  reiser i Kamerun i 1980-irene fikk jeg se og here at det samme 
skjedde. I NMS's nye jubileumsverk dokumenterer Kire Lode skolenes 
store betydningfor kirkens vekst." Vivet ogsi i dag at misjonens, senere 
kirkens, skoler ble en anerkjent del av Kameruns skoleverk, i den grad 
at da Norad forlangte skolene nasjonalisert i 1984, ville staten ikke ta 
over. De var fom@yd med ordningen som den var og tilbed S yte s t m e  
bidrag forat kirken skulle kunne beholde skolene. 

Vi kan altsi si at skolearbeidet, tross alle vanskeligheter, har vzrt  en 
suksess, og at de milene en satte i pionertiden, i stor grader nidd. 

Noen refleksjoner ti1 slutt 
Men gir  vi ti1 de spdrsmil jeg stilte meg f$rjeg tok fatt p i  arbeidet, kan 
der nok vzre refleksjoner i gjere i ettertid. Misjonen gikk ganske tidlig 
inn p i  i fdlge kolonimyndighetenes mdnster for skoledriften. Dette 
lettet forholdet ti1 myndighetene, og fikk stor dkonomisk betydning. Det 
bidro ogsi ti1 A skaffe enkeltmennesker og region offentlig godkjent 
opplzring. Men fransk skolesystem er temmelig forskjellig fra bide 
norsk og engelsk, og var det ogsi den gang. Det ser ikke ut ti1 at 
skolemisjonrerene har stilt spdrsmil ved det franske systemets innhold 
og form, en typisk eliteskole av heyst teoretisk karakter, der arbeids- 
presset er meget stort og stryk herer ti1 det normale. Misjonzrene har i 
tillegg ti1 det offisiellepensum funnetplass ti1 kristendomsundervisning, 
og has lagt vekt p i en  kristen oppdragelse og holdning i skolens liv. Men, 
s i  vidt jeg kan se, har de ikke spurt hvilken oppdragelse selve under- 

245 



L 

visningssystemet gir, hvilket menneskebilde og hvilket forhold ti1 den 
stedegne kultur faginnholdet og det harde arbeidspresset, de stadige 
prcdvene, plassering av elevene etter karakter etc. fremmer. Og ti1 tross 
for at barn i Afrika ofte ikke vokser opp hos foreldrene, og der var 
foreldre som ikke ville sende sine barn p i  skole, burde en spurt seg 
hvilken betydning det fikk at mange ble tatt ut av sitt hjemlige milj0 og 
bodde p i  intemat preget av en annen kultur enn deres egen i store deler 
av viktige oppvekstAr. 

Den kamerunesisk lutherske kirke er piviselig en av de viktigste 
instanser i utvikling av skole og undervisning i Adamaoua-provinsen. 
Og kirkens ledere er opptatt av at dette arbeidet mA fortsette, bide for 
kirkens skyld og fordi en g j e ~ o m  veldrevne skoler fremmer arbeids- 
etikk og solid kunnskap. Men denne innflytelsesrike instans i landet har 
ikke bidradd tilenetterminmening hg~yst tiltrengt debatt omkring skole- 
og utdannelsespolitikk. Er Kamerun som selvstendig afrikansk stat tjent 
med det skolemcdnsteret franskmennene har lagt opp? Mine erfaringer 
fra Tanzania sier meg at her kunne det gjeres atskillig mer med hensyn 
ti1 i utvikle en skole som er relevant for samfunn og nsermilj0. 

Skolearbeidet har vsert strevsomt, og bide pionermisjonserene og 
skolemisjonserene fortjener all sere for sin trofaste innsats. Men jeg kan 
ikke fri meg fra tanken at jeg skulle cdnske at en hadde hatt tid ti1 i reise 
noen pedagogiske gmnnlagsspcdrsmA1 underveis. 
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From the school history of Camero~rn: the Norwegian Missionary 
Society's school work in Cameroun 1925-1955. 
The article depicts the development of educational work, from simple reading 
classes to professional institutions. The analysis includes information about the 
hackgroundofthestudents,developmentofcurriculums,questionsoflanguage, 
the relationship between religion and secular education, and between missio- 
nary concerns and educational principles. In spite of the lack of clear 
paedagogical policies and possible tensions between Christianideals andelitist 
tendencies in the school system, the educational work has been an important 
contribution to the establishment of Christian work in Cameroun. 




